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Bevezetd

Ez a konyv az ismeretalapii (ismeret dominancidji) pedagogiai kultiira problémdirdl,
a kompetenciaalapii (kompetencia dominancidjii) kritériumorientdlt pedagdgiai kultiira le-
hetdségeirdl publikdlt tanulmdnyok gyiijteménye. (Néhdny elGszor ebben a kotetben meg-
Jjelend témdtol eltekintve). A kiilonbozd célu és jellegii feldolgozdsokat megdrizve a cikkek,
tanulmdnyok nem az eredeti formdban keriiltek be a kotetbe, hanem a jelenleg lehetséges
elméleti alapokhoz és fogalomrendszerhez igazitva, amelyek a kotet hdarom részéhez irt be-
vezetdkben, a 3., 5. és a 19. fejezetben olvashatok. Ennek ellenére a konyv nem monogrdfia,
ugyanis a feltdro kutatdsok, az alkalmazo kisérletek jo részét még ezutdn kell elvégezni.
A gyiijteményes kotetek jellegének megfelelden az egyes fejezetek a tobbitdl fiiggetleniil is
olvashatok (bdr a hdrom oOsszefoglalo elméleti fejezet eldzetes elolvasdsa elényos lehet).
A fejezetek viszonylagos ondllosdga, kiilondlldsa azzal a sziikségszerii és szdndékos kovet-
kezménnyel jdr, hogy gyakoriak az dtfedések, az iij fogalmak ismételt értelmezései, a szem-
léltetd példdk ismételt eldforduldsai. Amennyire lehet, az olvashatdsdg javitdsa érdekében
minimalizdltam a hivatkozdsokat (féleg a hdrom osszefoglalo elméleti fejezetben). Ugyan-
akkor a szokdstol eltérden a kotet irodalomjegyzéke tartalmazza a publikdlt tanulmdnyok
eredeti, valamint a hdarom elméleti fejezethez felhaszndlt sajdt irdsok irodalomjegyzékét.
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1. dbra. Az dgazatok és az energiaforrdsok dtrétegzodése

A fejlett orszdgokban az ezredforduloig gyokeres tarsadalmi dtrétegzédések kovetkez-
tek be. Amint az 1. dbra szemlélteti, kétszdz év alatt a mezégazdasdgbol élok nyolcvan szd-
zalék folotti ardnya néhdny szdzalékra csokkent. Az iparbol élok néhdny szdzaléka a 20.
szdzad kozepéig novekedett, majd fokozatosan csokken, ennek kovetkeztében a szolgdltatds
Jjellegii dgazatokban foglalkoztatottak ardnya az ezredforduldig az osszes foglalkoztatott
kétharmada-hdromnegyede folé emelkedett. Ugyanakkor, amig kétszdz évvel ezeldtt a javak
elddllitdasa tilnyoméan emberi és dllati izomenergidval valosult meg, az ezredforduloig
a szellemi energidk ardnya (szellemi energidnak tekintve a gépekben megtestesiild tuddst és
az dltaluk termelt energidt is) nyolcvan szdzalék folé novekedett. A kevéssé fejlett orszd-
gokban ezek az dtrétegzodések megkésve, de lényegesen rovidebb idd alatt sziikségszeriten
bekovetkeznek.



A hagyomdnyos pedagdgiai kultiira ezeknek a gyokeres vdltozdsoknak a kihivdsaira
folyamatos expanzioval vdlaszol. Megsziiletett a kitelezd népoktatds, majd annak évfolya-
mai fokozatosan benépesiiltek. A fejlett orszdgokban a kdzépfokii képzés dltaldnossd, a fel-
sdoktatds tomegessé vdlt. Végiil a felndttképzés, az élethosszig tarto tanulds a fejlett orszd-
gok legfontosabb és legnagyobb vdllalkozdsdvd novekedett. Mindezeknek a folyamatoknak
a kovetkeztében az expanzio lehetdségei kimeriil6ben vannak.

A teljes felnovekvd népesség befogaddsa az oktatdsi rendszerbe lényegesen megnoveli
a tanulok kozotti fejlettségbeli kiilonbségeket, és a teljes felnovekvd generdciok teljes korii
iskoldztatdsa a spontdn szocializdcio természetes kozegébdl az oktatdsi rendszerek miivi
kozegébe helyezi a tanulokat. Ugyanakkor az ismeretek exponencidlisan gyarapodnak, egy-
re bonyolultabbak, absztraktabbak. Mindekdzben a hagyomdnyos ismeretalapi, -dominan-
cidju pedagogiai kultiira lényegét tekintve vdltozatlan maradt. Képtelenné vdlt az exponen-
cidlisan novekvd ismeretocednbdl kivdlasztott tananyaggal, tantervekkel a fenti gyokeresen
1ij helyzetet megfeleléen kezelni. A tanulok kozotti szélsdségessé vdlo kiilonbségek miatt az
oktatds, nevelés eredményességével, hatékonysdgdval szemben novekvd igények teljesitése
megoldhatatlannd vdlt. A hagyomdnyos pedagdgiai kultiira arra is alkalmatlan, hogy fel-
vdllalja és teljesitse a természetes szocializdcios kozeg hatdsrendszerének iddbeli és pozitiv
hatdsdnak csokkenését kompenzdlo, sziikséges szinvonalil proszocidlis nevelést.

Ma mdr feltételezhetd, hogy az alakuloban lévé kompetenciaalapi kritériumorientdlt
pedagogiai kultiira megnyitja az utat a gyokeresen uj helyzet kihivdsaira adhaté vdlaszok
keresése eldtt. Az ilyen gyokeres vdltozdsokat paradigmavdltdsnak szokds nevezni. A para-
digmavdltds eredeti, szitkebb értelemben (Kuhn, 1984) a megismerés — tanulds — alkalma-
zds gyokeres vdltozdsdt jelenti. Példdul a természet tapasztalati szintii, leiro jellegii
(természetrajz) megismerését, elsajdtitdsdt, e tudds alkalmazdsdt a fizikaban a newtoni pa-
radigmavdltds emelte magasabb, értelmezd szintre. A testek viselkedésének szabdlyszerii-
ségeit (torvényszeriiségeit) feltdrva, értelmezve és megfogalmazva, az alkalmazdsban is
gyokeresen Uj lehetdségek tdrultak fol. A behaviorista pszicholdogia az emberi viselkedés
kutatdsdval jelentett paradigmavdltdst a megeldzd tapasztalati szintti, leiro pszicholdgiai
kutatdsokhoz képest. A strukturalizmus (a dolgok belsd struktirdjdnak, szervezddésének),
majd a belsd miikodések feltdrdsdt eredményezd kutatdsok, alkalmazdsok az értelmezd szint
tijabb paradigmavdltdsai.

Az emberi tanulds eredeti alapvdltozata a spontdn tanulds, a spontdn szocializdcio.
Vagyis a nem direkt tanuldsi céli aktivitds eredményeként létrejovd tanulds, amelynek két
vdltozata érdemel figyelmet: a gyakorlati célii aktivitds, cselekvés/tevékenység kovetkezmé-
nyeként megvalosulo befogado/probdlkozdsos tanulds, valamint az oroklott tanuldsi funk-
cioju hajlamok: az explordcio, a jdték, az utdnzds és a mintakovetés (értelmezésiiket ldsd
a 3. fejezetben). Ez az élet iskoldja.

A kontakt csoporttarsadalmak tomegtdrsadalmakkd alakuldsdval vj kohézios eszkoz
vdlt sziikségessé, amelynek egyike a vildgrol, onmagunkrol kialakulo ismeretrendszer (a re-
gék, eposzok, valldsok szobeli szovegei). E szovegek rendszeres szo szerinti ismételt elbe-
szélése, kozos korusolo elmonddsa tette lehetévé a terjedelmes szovegek megdrzését és az
egyénekben dllandosult tuddssd tdroldsdt (ennek legszemléletesebb vdltozata a 2500 évvel
ezelott sziiletett buddhizmus ma is korusolt szovegeinek fennmaraddsa az irdsbeli rogzitést
megeldzd szdzadokban). A sz0 szerinti szovegtanuldsnak sokféle korusolo és egyéni vdlto-
zata jott létre (én még korusolva tanultam az egyszeregyet). A memoriterek jelentdségének
felismerése ismét terjeddben van. Egyszoval az ismeretek szdndékos szobeli, majd irdsbeli
elsajdtitdsdanak, tanitdsdnak koszonhetden kifejlodott az ismeret iskoldja, amely az élet is-

koldjdhoz képest elsé paradigmavaltdsnak nevezhetd.



Az ismeret dominancidjii iskola az élet iskoldjdanak kiegészitdje volt mindaddig, amig
a kotelezd iskoldzds létre nem jott. A kotelezd évfolyamok benépesiilésével a felnovekvd ge-
nerdciokat (vagyis nemcsak egy nagyon sziik réteget, mint kordbban) egyre tobb évig ki-
emelte az élet iskoldjdbdl. A fejlettebb orszdgokban a 19. szdzad végén kezdddott a mdso-
dik pedagogiai paradigmavdltds a reformpedagogiai mozgalmak kibontakozdsdval. Lét-
rejott a cselekvés iskoldja. E paradigmavdltds lényege, hogy az élet iskoldjdnak spontdn
cselekvd tanuldsdt szandékos cselekvd tanuldssd fejlesztve az ismeret dominancidju iskoldt
aktivitds dominancidji iskoldvd alakitotta. A legtobb reformpedagdgiai irdnyzatnak ez a lé-
nyeges meghatdrozoja az ismeret dominancidjii pedagogiai kultirdhoz viszonyitva. E pa-
radigmavdltds elemei behatoltak az ismeret dominancidjii iskoldkba, de még alig van olyan
orszdg, ahol a cselekedtetd, tevékeny tanulds domindlna a kozoktatds egész rendszerében.
Ndlunk az alternativnak nevezett iskoldkban van jelen ez a paradigmavdltds. Kozoktatdsi
rendszeriink e kivételektdl eltekintve az ismeret dominancidjii pedagogiai kultira szerint
mitkodik, mikozben vildgszerte sziiletdben van a harmadik paradigmavdltds: a kompeten-
ciaalapii, kompetencia dominancidju pedagogiai kultira, iskola.
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2. dbra. Az alapfogalmak rendszere

Ennek a konyvnek az a célja, hogy ezt a paradigmavdltdst eldsegitse. A 2. dbra ennek
az uj pedagogiai kultiirdnak a fogalomrendszerét szemlélteti, amelynek részletes ismerteté-
se foleg a 3. fejezet feladata.



|. PROBLEMAK, KIHIVASOK
ES VALASZLEHETOSEGEK

A Bevezetdben jellemzett gyokeresen uij helyzetben a tomegessé, kotelezové
vdlo iskolarendszerek oktato, nevelé munkdjdnak eredményessége és haté-
konysdga elégtelenné vdlt. Az els6 fejezet tapasztalati szintii példdkkal
szemlélteti a kialakult csddhelyzetet, és nyolc pontban foglalja dssze a ki,
a megujulds feltételeit és lehetoségeit.

A naptari életkor szerint szervezodd évfolyamok, osztdlyok merev és évis-
métléssel biintetd rendszere lehetetlenné teszi az azonos évjdrati, dm novek-
vd mértékben kiilonbozd fejlettségii tanulok esélyegyenléségét. A probléma
megolddsa, enyhitése érdekében tobb mint szdz éve folyik a tanuldk fejlett-
ség, tehetség szerinti szétvdlogatdasa homogén osztdlyokba, iskoldkba. Mdra
nyilvdnvalovd vdlt, hogy a homogenizdlds noveli a kiilonbségeket és csok-
kenti az esélyegyenldséget. A masodik fejezet az eredményesség és az esély-
egyenldség javitdsdt szolgdlo prevencios évfolyam- és osztdlyrendszert is-
merteti.

A Bevezetoben felidézett gyokeres vdltozdsok kihivdsainak a hagyomdnyos
ismeretalapu pedagogiai kultiira nem tud megfelelni. Sziiletében van a meg-
djuldst igérd kompetenciaalapu pedagogiai kultiira. Ennek az iij igéretes
pedagogiai kultiiranak az elméleti alapjai ma még ingatagok, uj fogalmai
pedig fogalmi ziirzavart okoznak. A harmadik fejezetnek az a célja, hogy
hozzdjdruljon az elméleti alapok kidolgozdsdhoz, a kompetenciaalapii peda-
gogia fogalomrendszerének létrehozdsdhoz.

A hagyomdnyos ismeretalapu tanterv, tartalmi szabdlyozds alkalmatlan a kom-
petenciaalapii pedagogiai kultira tartalmi szabdlyozdsdra. A reformpeda-
gogia cselekvés-, tevékenységalapii irdnyzatai sziikséges, de ma mdr nem
elégséges vdlaszok a gyokeresen uij helyzet kihivdsaira. A megolddst a kom-
petenciaalapu tartalmi szabdlyozds igéri, amely a személyiség kompetenci-
dinak (pszichikus rendszereinek) fejlesztését irja eld az erre alkalmas és
szitkséges motivdciokkal, ismeretekkel és a megfeleld aktivitdsok (miikodé-
sek, cselekvések, tevékenységek) dltal. A negyedik fejezet a kompetencia-
alapu tanterv, tartalmi szabdlyozds elméleti alapjairdl, fogalomrendszeré-
rél, lehetdségeirdl szol a kozoktatds ismeretalapii gyakorlatdt tantervi szem-
pontbdl elemezve, és a kompetenciaalapi pedagogiai gyakorlat lehetdségei-
re utalva.
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1. A hagyomanyos pedagogiai kultira csddje”

Egy hatranyos helyzet( iskola 6todik osztalyat latogattam. Az utolsé padban elkiiloniilten
iilt egy szépséges serdiils ledny és egy pelyhedzd alld ifju. Kideriilt, hogy 15 éves koruk
ellenére otodikes tanuldk. Az elsd tandran végig nem csindltak semmit, csondben iiltek és
nézték a padot. A kovetkez$ tandra vége tdjan egy szoveges feladat befejezd elemeként
folkeriilt a tablara: ,,17+4 = 7”7 A pedagdgus megérezvén, hogy itt a lehetdség a serdiilék
aktivizdlasara, foltette a kérdést: ,,Na, Kati, mennyi 17 meg 4?” Katalin rdvigta: 25. ,,Nem!
Gabor?” — kérdezte a serdiil§ fitt, aki ezt vélaszolta: ,,24”. Komolyan, meggy§z&déssel
mondtdk, nem pimaszkodtak. Negyven éve kutatom, mérem, elemzem a tanulds, a tanitas
eredményességét, nem érhet meglepetés — mégis még mindig megrendiilok. Ez az élmény
késztetett arra, hogy elmondjam: mi torténik a gyerekeinkkel, milyen a pedagdgiai kulti-
rénk iskolai, tandrai hatdsrendszere. A bevezetS példdk szdndékosan elemiek (irds, olvasds,
szamolas) és tényszertien konkrétak (elsé tekintetre taldn tilzottan is szakmaiak), de a cséd

és a kit jellemzéséhez sziikségesek.

A kéziras esete

A harmincas évek kozepén megkisérelték bevezetni a néhany év alatt cstiifosan megbukott
zsindrirast. Valakik a harmincas évek elején kitaldltdk, hogy gyorsabban lehetne irni, mel-
16zni lehetne az idGigényes szépirasi gyakorlatokat, ha a szavak {rdsa kozben nem kellene
felemelgetni az {részert, ha a kerekded 4ll6 bettiket hurkoldsokkal lehetne 6sszekapcsolni.
Az elgondolds ésszerlinek, elénydsnek és meggy6zdnek tlint, ezért alapos, bizonyitd ereji
kisérleti eredmények nélkiil a bevezetés mellett dontottek. A bukds lattdn masvalaki ugy
gondolta, hogy nem kellene visszatérni a hagyomanyos déltbetds irdsra és a szépirasi gya-
korlatokra, hanem a kerekded 4ll6 bettiket megdrizve csak a silyosabb bajokat okoz6 hur-
koldsokat kellene elhagyni. igy sziiletett a még ma is dltaldnosan hasznélt, nehézkes kap-
csoldsi rendszerd kerekded 4ll6 irds. Ennek bevezetését sem alapoztdk meg bizonyitd erejld
kisérleti eredmények. Es senki nem torédstt az Gj frdsméd, valamint a kiiktatott szépirdsi
gyakorlatok negativ hatdsdval. A kovetkezmény: a serdiil§ és ifju tanuldk, valamint a fel-
néttek tobbségének kézirdsa nem, vagy alig olvashatd, idGigényes, szétesd, ronda dkombé-
kom. Hogy a pedagdgusok idejét rabld és idegeit 6rl§ dolgozatok silabizdldsdr6l mar ne is
beszéljiink.

Belathatd, hogy kétféle {raskészség létezik: a rajzolo irdskészség (percenként 10-40
bettivel) és a kiirt irdskészség (percenként 70-130 betiit produkdlva). Ennek a szintnek az
elérése a mikodés antropoldgiai optimuma, az irdskészség optimdlis haszndlhatosdga.
A zsindriras és az altalanosan hasznélt utédjanak rajzolé irdskészsége nem fejleszthetd kiirt
iraskészséggé, mert nem felel meg keziink anatémiai, fizioldgiai lehetSségeinek. Ennek hé-
romféle kovetkezménye érdemel figyelmet. Megmarad a rajzolo szint (ilyenek voltak pél-
ddul régebben a tomegesen lemorzsol6dok, az elemi iskoldndl tovabb nem tanuldk). Ami-
kor az iras gyakorlati céli haszndlatira van sziikség, a rajzol6 iraskészség rendkiviili lasst-
sdga miatt alkalmatlannd valik, a gyorsabb irds azonban az irdsmdd és a gyakorlatlansag
miatt az irds szétesését eredményezi, illetve kevesek esetében spontdn médon a kéz lehetd-

*Az eredeti publikacié: Nagy Jozsef, A hagyoméanyos pedagégiai kultira csdje. Elet és Irodalom (elsG rész) 2005,
04. 22.; Iskolakultiira (a teljes cikk), 2005, a 6-7. szdm melléklete.
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1. A hagyomdnyos pedagdgiai kultiira csddje

ségeinek jobban megfeleld {rdsmoéd alakul ki, és a rendszeres haszndlat eredményeként az
Uj frasmad kiirt irdskészséggé fejlodik.

Minden készségnek, képességnek létezik és megismerhetd az optimdlis haszndlhatésd-
ga, az optimdlis miikodést lehetdvé tévd begyakorlottsdga, ami elsajdtitdsi kritériumként
haszndlhato. Az irdskészség esetében az évekig tarto rendszeres szépirdsi gyakorlatok,
majd a kiilalak elmaradhatatlan értékelése (osztdlyozdsa) szolgdlta a kiirt irdskészség el-
sajadtitdsdt (azok esetében, akik sok évig jdrtak iskoldba). Ma mindenki sok évig jdr iskold-
ba, ennek ellenére a tillnyomo tobbség irdsa iddigényes ronda dkombdkom, mert alkal-
matlan az trdsmad, és a rajzolo irds megtanitdsa utdn a fejlesztés abbamarad, a hagyomd-
nyos pedagogiai kultiirdra jellemzd abbahagyds stratégidja érvényesiil.

Az olvasaskészség esete

Evtizedek 6ta tudjuk, hogy nyolcéves iskoldzas ellenére a tanulék negyedének, harmadénak
gondjai vannak az olvasassal. Minden hazai és nemzetkozi felmérés eredményei lattan jol
kisopankodjuk magunkat, és minden marad a régiben. Az az altaldnos nézet, hogy az olva-
sdskészség tanitdsaval nincsen baj, a szovegértés okoz gondot. Ujabb kutatdsaink szerint ez
nem igaz (1asd a /1. fejezetet). Pontosabban sz6lva a tanuldk mintegy 60 szdzalékaban ki-
fejlédik az olvasaskészség optimélis hasznalhat6saga, de ez nem az iskoldnak koszonhetd.
Az iskoldban megtanitjuk a betiiket, az Osszeolvasasukat, gyakoroljuk az olvasast, kifej-
lesztjiik a betlizs (silabizdld) olvasdskészséget, majd szovegek tobbszori olvastatasaval egy
ideig fejlesztjiik a gyakorlott (folyékony) olvasaskészséget. Amikor a gyakorolt szovegeket
az osztély tobbsége elég jol fel tudja olvasni, nem folytatjuk tovabb a fejlesztést, vagyis ér-
vényre jut az abbahagyds stratégidja. Az olvasaskészség optimalis haszndlhatésdga ismeret-
len koznyelvi szovegen a tobbség esetében nem miikodik. A tanuldk egy részében a csalé-
di-kulturdlis hattértdl fiiggden évek alatt spontdn médon kialakul az optimalisan mikodd,
hasznalhat6 olvasdskészség. A tanuldk tobb mint egyharmadanak nincsen ilyen szerencsé-
je, silabizél6 olvasdskészséggel hagyja el az altaldnos iskolat, és ezzel éli le az életét, Ggy-
nevezett funkciondlis analfabétaként (a széplelkek tjabban keriilik ezt a kifejezést, a prob-
1émét elfedd megnevezéseket haszndlnak). Silabizdl olvasdskészséggel lehetetlen az él-
ményszerz$ olvasds, nem alakulhat ki, nem midkodhet a szovegérté olvasas képessége.
E nélkiil pedig lehetetlen az eredményes iskolai és a manapsag sokat emlegetett élethosszig
tartd tanulds, a kozérdeket is szolgdlé tarsadalmi beilleszkedés.

A helyzet kisértetiesen hasonlit az irdskészség fent jellemzett problémdira. Az olvasds-
készségnek is két szintje 1étezik: a betlizé (silabizald) és a gyakorlott olvasaskészség. Mivel
a betlizé olvasiskészség a funkciondlis analfabétizmus szintje, bizonyit6 erejd kisérleti
adatok nélkiil bevezették a globdlis olvasdstanitdsi médszert, aminek az a lényege, hogy
a kibet(izés ,kinjainak” megkeriilésével rdpillantdssal olvashatdk a szavak. Ez igaz. A kinai
irds olvaséasa {gy mikodik: a sz6, a fogalom grafikus jelét ,,ranézésre” ismerik fel (nincse-
nek a fonémdknak megfelel§ grafémadk, betik). A kognitiv forradalom egyik legjelent&sebb
eredményének, az ugynevezett a pdrhuzamos modellnek (a PDP-modellnek) kdszonhetSen
ismertté valt e felismerd mechanizmus miikddése is: az észlelt dolog (esetiinkben a grafikus
jel) néhany felting elemérdl parhuzamosan (egyidejileg), de elkiiloniilten vessziik fel az
informdaciét a masodperc tort része alatt. A globdlis olvasastanitas a betiikkel leirt szavakrdl
mint vonalalakzatokrdél hoz 1étre felismer6 mechanizmusokat (rutinokat), eltekint a betik-
tél. A kovetkezmény: lebecsiiltiik a bet(izd olvasdskészséget, elhanyagoltuk a készségfej-
lesztést. Ugyanis a fonematikus frasok rendkiviili elénye, hogy a bet(izé olvasaskészséggel
minden/barmely (soha nem olvasott, ismeretlen) sz6t el tudunk olvasni, ki tudunk silabizal-
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P

ni (a gyakorlott olvasé is attér a bet(iz§ széolvasdsra, ha ismeretlen széba botlik). A grafi-
kus jegyek alapjan mikodé globdlis olvasés ezt nem teszi lehet§vé. Minden sz6 jelét kiilon-
kiilon meg kellene tanulni. Ehelyett mi tortént? Elsajatitottak a tanuldk néhany szdz sz6
vonalalakzatanak felismerését, ami raszoktatta Sket a globalis felismerési prébalkozasra,
megnehezitve a betiitanuldst és a betiz8 olvasds elsajatitasat. A sokféle toldalékkal mikodd
magyar nyelv kiilonosen stlyos problémdkat okoz a vonalalakzat alapjdn mikodé felisme-
rés esetén, ha a sz6hoz toldalék(ok) is kapcsolédnak.

Ujabban sikeriil megszabadulni a globalis médszertl, visszatériink a betitanitdssal,
a betliz6 olvasdssal kezd6dd olvasdstanitdshoz, de a gyakorlott olvasaskészség kifejleszté-
se, a gyakori szavak rutinszerd olvasdsa, vagyis az olvasdskészség optimdlis hasznalhat6-
saguva fejlédése tovabbra is a véletlenen milik. A folyékony, gyakorlott olvasaskészség-
nek gazdag nemzetkozi szakirodalma van (fluency, vocabulary cimszavak alatt, lasd a /1.
fejezetet). Hazankban a folyékony olvasdskészség kialakitdsdnak jéformdn nincsen szakiro-
dalma, és az ut6bbi fél évszdzadban miikods gyakorlata sincs. A globélis médszer bukdsa
utdn a rutinszerd szdolvasds ligye még gyantssd is vélt. Ha nem a vonalalakzat a globélis
(a rutinszer() széfelismerés alapja, hanem a szé néhany betdje, akkor a parhuzamos modell
szerint néhany betlirdl a masodperc tort része alatt parhuzamos megosztassal felvett infor-
m4cid oldja meg a széfelismerést. (A téma részletes ismertetését lasd a 9. és a /1. fejezet-
ben).

A gyakorlott olvasdskészség optimdlis haszndlhatosdgdt akkor érjiik el, ha a leggyako-
ribb dtezer koznyelvi sz0 és toldalékaik felismerése a pdrhuzamos modell szerint (szinte rd-
pillantdassal) miikodik. Ez a gyakorlott olvasdskészség optimdlis elsajdtitdsdnak kritériuma,
ami az abbahagyds stratégidjdval megvalosithatatlan. Csak sok évig tarto rendszeres, fo-
lyamatos fejlesztés lehet célravezetd. Ugyanez vonatkozik az olvasdsképesség, a szovegér-
tés optimdlis elsajdtitdsdra is.

A szamolas esete

A bevezetSben olvashat6 példahoz vegyiik hozza a kovetkez6t. A taniténd megkérdezi az
egyik tanuldt: melyik a tobb, a 16 vagy a 17. A hibds vdlaszt hallva, megkérem a kolléga-
nét, hogy szdmoltassa a gyereket egytSl folfelé. A szdmldlds 6tig megy, utdna véletlensze-
rien kovetkezik néhany szam. Vagyis a szdmlélds készsége még csak az 6tds szamkorben
miikodik. On, kedves olvasé, honnan tudja, hogy melyik tobb: a 326, vagy a 327? Kizaré-
lag onnan, hogy ami elébb van a szdmsorban, az a kevesebb, ami késébb kovetkezik, az
a tobb. A Miller-torvény értelmében maximum 7+2 elemet tudunk egységnek és egyide;ji-
leg kiilonall6 elemeknek tekinteni (2-5 az optimum). Ezen az elemi szinten tartalmilag is
~tudjuk”, hogy melyik a tobb. Ennél nagyobb elemszdm esetén széridlisan, vagyis egymast
kovetd 1épésekkel tudjuk kezelni a dolgokat, az informacidkat. Akiben nem mikodik to-
kéletesen a szdmldlas készsége (,,folfelé és visszafelé”), az nem képes felismerni két kiilon-
boz8 szdm nagysdg (szdmossdg) szerinti kiillonbségét és helyét a szdmsorban (vagyis nem
tudhatja, hogy melyik a tobb).

Léteznek tigynevezett kritikus készségek, képességek, amelyek optimdlis miikodése nél-
kiil nem sajdtithatok el, homokra épiilnek a komplexebb tuddsrendszerek. A szemléltets
példak taldn lehet6vé teszik, hogy hosszadalmas indoklds nélkiil kimondjuk: akiben nem
miikodik optimdlis szinten a szdmlélds készsége és a fejszdmolds minden mdvelete szdzas
szamkorben, annak szdmara a matematikatanulds €s -tanitds értelmetlen, kellemetlen, ered-
ménytelen foglalkozas.
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Az iskoldba 1ép6 gyerekeknek mintegy a fele a hiiszas szdmkorben jol miikods elemi
szdmoldskészséggel kezdi meg iskolai életét (s6t, néhany szdzalékuk a szdzas szamkorben
is biztonsaggal szdmol). Egyharmadnyian csak a tizes szdmkorben mozognak otthonosan,
a tobbiek a tizes szdmkorben is bizonytalanok. Végiil pedig: 6t szdzaléknyi gyermek az
0tos szamkor, vagyis a kozépsds 6voddsok dtlagos szintjén 1ép be az iskoldba. (Jozsa,
2004b).

A hagyomdnyos iskola az ilyen szélsdséges fejlettségbeli kiilonbségekkel nem tud mit
kezdeni. Nem a meglévd szintekhez igazitjia a fejlesztd munkdjdt, hanem elvileg az osztdlyok
dtlagdt figyelembe vevd tantervi anyagot tanitja. Vagyis olyasmit tanit, ami a gyerekek je-
lentés hdnyada szdmdra befogadhatatlan, emészthetetlen. Es igy megy ez hosszii éveken dt,
aminek kovetkeztében egyre novekszik az eldfeltétel-tudds hidnya. Végiil eljutunk a 17+4=25-
ig. Mindezt tetézte az ,,ij matematika” gondolkodasfejleszt§ torekvése, amely az elemi
készségek fejlesztésének lebecsiilésével jart. Ez a lebecsiil6 nézet mara feloldédéban van,
de a kritikus készségek, képességek optimalis elsajétitdsa sokak szdmara tovabbra sem va-
16sul meg. A kritikus elemi készségek optimdlis haszndlhatésdgdnak elsajatitdsa dnmaga-
ban természetesen nem eredményez fejlettebb gondolkodast, de a fejlettebb gondolkodds
elsajatitdsanak nélkiilozhetetlen eléfeltétele.

A csod

A ma is éltaldnosan midkodé hagyomdnyos pedagdgiai kultira kiilonbdz6 szempontokat
kovetve meghatdrozza azokat a tartalmakat, amelyek tanitdsdval hite szerint mtvelhet§ az
értelem, alakulhat a tarsas viselkedés, fejleszthetS a jellem, az esztétikai érzék, a fizikum,
elGsegithetd a vilagnézet alakuldsa. Az itt felsoroltak €s fel nem soroltak koziil csak a vi-
szonylag egyszeriibb teriilettel, az értelem kimiivelésével foglalkozom, és egy-egy rovid
bekezdésben jellemzem a tarsas viselkedés (a szocidlis kompetencia) fejlesztésének csddjét,
valamint a kitit lehetGségét.

A mai korszert empirikus kutatdsokkal bizonyitani lehet, hogy aki maradéktalanul fel-
dolgozza, megértve elsajatitja a tanuldsra szant tartalmakat, annak az értelme a kor szinvo-
naldtdl és a tehetségétdl fiiggd mértékben kimdveltté vélik. Csakhogy a teljes tananyag ma-
radéktalan elsajatitdsa, vagyis a jeles, a kittind tanulméanyi eredmény kevesek lehetdsége.
A 20. szazad kozepéig ugy mikodott az oktatasi rendszer, hogy akik nem akartak vagy
nem tudtak tovédbbtanulni, azok fokozatosan lemorzsolddtak, a rendszer egyes fokozatain
kiléptek, és foldmitivesként, segédmunkdsként, segédként a kor szinvonaldn megélhettek.
A meghatarozott tartalmak tanitdsa (,,letanitdsa”, ahogyan a szakzsargon taldléan nevezi),
és a tobbség szdmara az iskoldzas fokozatos abbahagyésa természetes helyzetnek mindsiilt.

A 20. szdzad mdésodik felében a fejlettebb orszdgokban, mara pedig az orszagok tul-
nyom¢ tobbségében gyokeresen megvéltozott a helyzet. A kozépfoku képzés dltaldnossd
véalasdval az egész felndvekvd generdcid részt vesz az iskolai képzésben. Ennek kovetkez-
tében szélsdségesen megndtt a tanuldk kozotti fejlédési faziskiilonbség (az iskoldba 1€pés-
kor az értelmi fejlettség kiilonbsége 6t évet tesz ki, ami 16 éves korig a dupldjara novek-
szik). Ugyanakkor a kozépiskola elvégzéséhez mindenkinek, a tomegessé vdlo felsdoktatds-
ban valo eredményes részvételhez, az egyre elméletigényesebb szakképzettségek elsajdtitd-
sdhoz egyre tobbeknek, az élethosszig tarto tanuldshoz a tilnyomo tobbségnek olyan kész-
ségek és képességek optimdlis elsajdtitdsdra lenne sziiksége, ami a hagyomdnyos pedago-
giai kultiirdval, a tanitott tartalmak eredményeként csak keveseknek sikeriilhet.

Ugyanis az eddig ismertetett elemi készségektdl eltérden az értelmi, a szocidlis készsé-
gek, képességek szandékos fejlesztése meg sem kezdGdik. Tobbségiik 1étezésérdl a hagyo-
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manyos pedagdgiai gyakorlatnak tudomadsa sincs. Holott a kiilonb6z8 tudomanyagak és az
empirikus pedagdgiai kutatdsok eredményeinek koszonhetden (f6leg az értelmi készségek
és képességek terén) ma mar megfeleld ismeretek dllnak a gyakorlat rendelkezésére. Ennek
ellenére a hagyomanyos pedagdgiai kultira gyakorlata nem valtozik. Tovébbra is az elsa-
jatitandé tartalmak letanitdsdval operdl, ebbdl kovetkezden a készségek és a képességek
tobbségét tekintve a fejlesztést hdlyogkovacs moédjara végzi. Amig az 4j kihivdsoknak
megfelel§ feltétel- és eszkozrendszer nem jon létre, addig a j6 szandékok nem elegendGek
a megujulashoz.

A szegedi kutatomiihely az ut6bbi évtizedek sordn sokféle készség és képesség fejlédé-
si folyamatét térképezte fol. A 3. dbrdba ezek koziil vadlasztottam néhédnyat, amelyek egyiitt
az éltaldnos helyzetképet szemléltetik. A legszembetinGbb sajatsdg, hogy a készségek, ké-
pességek fejlédése minimum 5-10 éves folyamat. Ebbél az kovetkezik, hogy a témankénti
letanitds és az abbahagyds stratégidjaval nem remélhetd a jelenleginél eredményesebb ké-
pességfejlesztés. Az sem remélhets, hogy a sok évet igényld szdndékos fejlesztés helyett
a szokdsos differencidlé korrepetalasokkal, felzarkoéztatdsokkal (amelyek a hagyoményos
pedagdgiai kultira szerint folynak) legaldbb a legfontosabb kézségek és képességek a ta-
nulék tilnyomo tobbségében optimdlisan hasznalhat6va fejleszthetSk.

A masik szembetiing jellemz3, hogy a legegyszerlibb készségek kivételével (a példak
kozott a szamlalas kivételével) a fejlédési gorbék a fejlédés korai szakaszdban ellaposod-
nak. A fejlédés megsziinését jelz§ lelassulds a legtobb alapvetd kognitiv készség és képes-
ség esetében a serdiilés kezdete tdjan, az alsé tagozat utan kovetkezik be, 50-70 szazalék-
pontos atlag koriil.
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11. KORREKT FELTARAS
ES KORREKT ERTEKELES

Ve

A kompetenciaalapui kritériumorientdlt pedagogiai kultiira lehetéségének
kiindulo feltétele, hogy feltdrjuk a pszichikus komponensrendszerek kompo-
nenseit, kidolgozzuk és meghatdrozzuk az elsajdtitds kritériumait. Ennek
alapjan mérhetové tegyiik és feltdrjuk a kritériumokhoz viszonyitott, évekig
tarto elsajdtitdsi folyamatok diagnosztikus térképét az elsajdtitds kezdetétdl
a kritériumok teljesiiléséig, illetve sziikség szerint a kozoktatds végéig, hogy
egyéni fejlodési mutatokkal lehetové vdljon az alapkomponensek évekig
tarto kritériumorientdlt fejlédésének nyomon kovetése. ,,A KORREKT feltd-
rds és értékelés alapjai” cimii 5. fejezet ennek a feladatnak az elméleti
alapjait ismerteti. (A ,, KORREKT” feltdrds és értékelés a ,,kompetencialapii
kritériumorientdlt diagnosztikus fejleszto” feltdrds és értékelés roviditése.)

A 6-13. fejezet az irds, olvasds, szdmolds alapkészségeinek elemi szintjeivel
szemlélteti az 5. fejezetben ismertetett elvek alapjan elvégzett feltdro kutatds
eredményeit, alkalmazdsuk lehetdségeit. Kivétel a 9. fejezet, amely az olva-
sdsképesség komponensrendszerének teljes feltdrdsdra tesz kisérletet. Ez a ta-
nulmadny szemlélteti a komplex képességek komponensrendszereinek feltdrd-
si problémdit és lehetdségeit. Az irdsmozgds-koordindcio, a beszédhang-
hallas és az elemi szdamolds a zdrt komponensrendszerii kritikus alapkészsé-
gek feltardsdnak példdja. A szoolvaso készség a kiiszobértékkel zdrhato
komponensrendszereket példdzza. Ebben az esetben a koznyelvi szovegek 96
szdzalékdt kitevd otezer leggyakoribb sz0 jelenti a komponensek kiiszobérték
alatti mennyiségét. Az optimdlis haszndlhatosdg ebben az esetben arra példa,
hogyan lehet az optimdlisan gyakorlott felnott olvasok eredményei alapjdn kidol-
gozni az optimdlis haszndlhatosdg kritériumdt.

A 14-17. fejezet a gondolkodas kritikus alapképességeinek KORREKT fel-
tdrdsi lehetoségeit szemlélteti. A zdrt komponensrendszerii elemi kombinativ
alapképesség feltardsa két szinten valosult meg. A még olvasni nem tudok
korében szobeli szinten (erre a szintre példa az elemi kovetkeztetés, a 15.
fejezet is). Az elemi kombinativ képesség 3. évfolyamtol a 10. évfolyam végéig
irdsbeli szinten vdlt feltdrhatovd. A rendszerezés komplex alapképességének fel-
tdardsa (a Piaget-féle osztdlyok és viszonyok logikdja miiveletrendszerének irds-
beli szintjérol van sz0), a komplex gondolkoddsi képességek feltdrdsi lehetoségét
példdzza (14. fejezet). Az elemi szocidlis készségek KORREKT feltdrdsdnak
lehetoségét a 18. fejezet mutatja.
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9. A korrekt feltaras és a korrekt értekelés alapjai

A miilt szdzadban kiilonb6z6 pedagdgiai értékelési elméletek sziilettek. Ezek koziil hdrom
érdemel kiemelt figyelmet, amelyek két-két egymastdl eltérd értékelési modot hatdroznak
meg. Funkci6 szerint az értékelés 0sszegzd (szummativ) vagy fejleszt (formativ), cél sze-
rint mindsit6 vagy diagnosztikus, viszonyitdsi alap szerint normaorientalt vagy kritérium-
orientdlt. A szakirodalom errdl a hatféle értékelési modrdl kiilon-kiilon vagy paronként ér-
tekezik. Az értékelési gyakorlatban azonban ezek az értékelési médok egymadssal dsszefo-
nédva miikddnek. Példdul a mindsitS értékelés dltalaban dsszegzd és normaorientélt. Ezért
érdemes attekinteni az értékelési moédok viszonyrendszerét. Ezt kovetSen kertil sor az érté-
kelend§ pszichikus komponensek tartalmi feltirdsdnak ismertetésére. Majd a tesztfejlesztési
kritériumok és az elsajatitdsi kritériumok kovetkeznek. Végiil az elsajatitdsi szintek feltard-

sat és a kritériumorientalt értékelés sajatos mutatdit jellemzem.

Alapvet6 értekelési modok

A viszonyrendszeriik elemzése el6tt felidézem a haromszor két értékelési mod kialakuldsat
és alapvet$ jellemzdit, hogy rendelkezziink ezeknek a fogalmaknak az elemzéshez sziiksé-
ges tartalmaival.

Bloom (1971) és szerzbtarsai az 0sszegzd és a fejleszid értékelésrdl irtak nagysikerd
kézikonyvet, majd 1981-ben a tanuldst javito fejlesztd értékelésrol jelentettek meg 6ndlld
kiadvanyt. A fejlesztd értékelés az ezredfordulé utdn a pedagdgiai szakirodalom divatté-
mdjava valt. Az évszdzados multtal, kifinomult matematikai statisztikai appardtussal ren-
delkezd normativ értékelés az ezredfordul6 el6tti évtizedekig egyediili, és mind a mai napig
altalanosan hasznalt értékelési mod, ezért a ,,normativ értékelés” megnevezésre nem is volt
sziikség. Popham 1971-ben kozol bevezetést a kritériumorientdlt értékelésbe, Angoff 1974-
ben fejtette ki a kritériumorientdlt és a normaorientdlt értékelés kozotti 1ényeges kiilonbség
jelentdségét. Egy évtizeddel késébb a kritériumorientdlt tesztek készitésérdl jelent meg
a tesztfejlesztd szakértGk korében hiressé valt kézikonyv (Berk, 1985). A szegedi kutatd-
mihelyben kidolgozott sajatos véltozat (a kritériumorientalt diagnosztikus fejleszts értéke-
1és) empirikus kutatdsi el6zményei a hetvenes évekre nyilnak vissza (lasd példaul Nagy,
1973), majd 1985-ben (Nagy) az elméleti alapok el6zménye is olvashatd. A téma elsd hazai
szakirodalmi ismertetését Csapos Bend végezte el (1987b). A kritériumorientalt értékelés
publikéciéi az ezredforduld utdn kezdtek burjanzani (jelenleg az interneten a kritériumori-
entdlt tesztfejlesztésrdl 25, mérésrdl 40, értékelésrdl (assessment) 100 ezernyi taldlatot ka-
punk). A diagnosztikus pedagogiai értékelés kibontakozédsa fGleg a német szakirodalomra
jellemz§ (talan Ingenkamp, 1975, 1985a, 1985b tekinthetd az alapozds reprezentansanak).
Magyarorszagon Viddkovich Tibor konyve (1990) jelenti a téma hazai alapozdsit. A diag-
nosztikus értékelés ellentétes parja a mindsité értékelés (amely mind a mai napig uralja
a pedagdgiai értékelés gyakorlatat), és mint természetes, magatdl értet6dd jelenség kevéssé
érdekli a kutatdkat.

A hagyomadnyos ismeretalapi pedagdgiai kultiira tilnyomban normaorientdlt 6sszegzd
mindsitéssel mikodik. A normaorientélt értékelés azt jelenti, hogy a kapott eredményt a po-
puldcid, a minta atlagdhoz viszonyitjuk. Az Osszegzés (eredeti nevével: a szummativ érté-
kelés) a mérés, az értékelés eredményét egyetlen szimmal, mindsitd jelzvel fejezi ki. Az

27 2

igy kapott eredmény célja a mindsités, meghatarozott kategéridba sorolds. Ez az értékelési
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kultira évszdzados munkdval részletesen kidolgozott elmélettel és technikdval (matemati-
kai statisztikai apparatussal) rendelkezik. Taldn az intelligencia mérése a legszemléletesebb
példa. Az értékelend§ populédcié atlagos szintjét felmérve, ez lesz a viszonyitasi alap (a nor-
ma). Az eredeti 4tlagot 100 ponttal helyettesitve, s ehhez viszonyitva hatdrozhaté meg az
egyes egyedek, csoportok eredménye. Ez a széban forgd egyedek, csoportok mindsitése:
stilyosan, enyhén fogyatékos, tlagos, zseni stb. Igy mikodnek a nemzetkdzi, az orszdgos
sztenderdizalt mérések, a szazalékponttal, nyersponttal mikodd helyi mérések (a témaza-
rok, az érettségi, felvételi vizsgak stb.). Normaorientalt 6sszegz6 mindsités az osztalyozds,
s6t, a szébeli mindsités is. Csak ezekben az esetekben bizonytalan (nem eléggé objektiv) az
atlag mint norma, mint viszonyitdsi alap.

Az értékelési modok viszonyrendszerét a 20. dbra szemlélteti. A sotét hatterd cellak
a két alapesetet jelolik: a normaorientdlt Osszegzd mindsitd értékelést, valamint a kritéri-
umorientdlt diagnosztikus fejlesztd értékelést. A kritériumorientalt értékelés eredménye is
felhaszndlhaté mindsitésre (14sd a mésodik oszlop vildgosabb hatterd celldit). Az 6sszegzd
értékelés eredményei felhaszndlhatok globdlis diagnézisra. A normaorientdlt étékelés
eredményei korldtozott mértékben és hatékonysaggal felhaszndlhaték globalis diagnézisra

és fejlesztésre.

FUNKCIO CEL SZERINT VISZONYITASI
SZERINT ) DIAGNOSZTIKUS ALAP SZERINT
Mindsitéd
Globalis Analitikus
NORMA-
OSSZEGZO + - ORIENTALT
(SZUMMATIV) o 4 KRITERIUM-
(cut-off) (cut-off) - ORIENTALT
NORMA-
FEJLESZT® i + - ORIENTALT
(FORMATIV) + KRITERIUM-
(cut-off) ORIENTALT

20. dbra. Az értékelési modok viszonyrendszere

Az alakuléban 16v6 kompetenciaalapii pedagogiai kultiira Gj értékelési kultirat igényel
és tesz lehet8vé: kritériumorientdlt diagnosztikus fejlesztd (formativ) értékelési kultiirdt.
A viszonyitasi alap ebben az esetben nem az atlagos teljesitmény, hanem az értékelendd
kompetencia vizsgélt alapkomponenseinek: alapmotivumainak, alapképességeinek, alap-
készségeinek, alapismereteinek optimalis hasznédlhatésdga. Ez az optimdlis haszndlhatosdg
kritériuma. A kritériumorientdlt diagnosztikus fejlesztd értékelés azt mutatja meg, hogy hol
tart a tanuld, az osztdly, a régié, az orszag az optimdlis hasznalhat6sag kritériumédhoz vi-
szonyitva, mit kell még tenni, hogy mindenki (minden ép értelmd tanuld) elérje az optima-
lis szintd elsajatitast, haszndlhatésdgot. Ez azonban csak akkor lehet megvaldsithato, ha az
értékelés eredménye az elért fejlettség diagndzisat adja. A globdlis diagnézis a fejlettség
kritériumhoz viszonyitott atlagos szintjét mutatja, az analitikus diagnozis pedig a széban
forgd pszichikus komponensrendszer komponenseinek diagnosztikus térképét tarja fel. Ez
viszont csak akkor lehetséges, ha az értékelendd pszichikus komponensrendszer sajat kom-
ponenseit feltartuk, ismerjiik.

81



5. A korrekt feltdrds és értékelés alapjai

Ma még tilnyomédan a ,,cut-off” jellegi kritériumorientélt értékelés haszndlatos fSleg
kategorizdlasra, szelekcidra. Példdul a felvételi vizsga rangsorolt eredményeinek az az érté-
ke lesz a felvétel kritériuma, amely megfelel a felvehetSk szdmdnak. Ilyen fajta kritérium-
orientdlt értékelésnek a 20. dbra szerint harom véltozata lehetséges. Ebben a konyvben
csak a 20. dbra als6 sordban 1évé sotét hatterd véltozattal foglalkozom. A diagnézis két
véltozata koziil is f6leg az analitikus diagnézissal mikodd alapvdltozattal. Ezt a véltozatot
a kompetencidk komponenseinek értékelésére haszndljuk. Mindennek kovetkeztében egy
nagyon terjedelmes, gyakorlatilag hasznélhatatlan kifejezéssel lehetne megnevezni ezt
a fajta értékelési eljarast. Ennek a kifejezésnek a roviditése a fejezet cimében olvashat6
,,KORREKT”, ami utal a korrekcids, vagyis a fejlesztd funkciéra és az objektivitisra, a meg-
bizhat6sagra, az igazsagossagra:

KORREKT (KOmpetenciaalapii kRitéRiumoriEntalt diagnosztiKus fejleszT6 ) ERTEKELES
CORRECT (COmpetency-based cRiterion-REferenCed formaTive) EVALUATION

A konyv II. részének fejezetei a KORREKT értékelés gyakorlati alkalmazdsardl szélnak.
Ezért e helyen elegend§ egy kozismert problémaval szemléltetni a KORREKT értékelés gya-
korlati alkalmazasanak lehetGségeit és elényeit. Legyen a példank a nyelvi kulcskompeten-
cia egyik alapképessége: az olvasds. A nemzetkozi és a hazai normaorientalt mérések évti-
zedek 6ta ismételten mutatjdk, hogy az orszdgos dtlagunk szerint a nemzetkozi atlag alatt
hol helyezkediink el a rangsorban. Az ilyen adatok alapjan a régiok, a telepiilések, az isko-
14k, az osztilyok és a tanuldk is rangsorolhatdk. E fontos adatok ismételt megismerése elle-
nére nincs javulds. Ugyanis a normaorientdlt értékelés csak a fenndllé helyzetet mutatja,
a ,,mit kellene tenni”” kérdésre nem ad vélaszt.

A KORREKT értékelés funkcidja a tennivalok feltarasa, bemutatdsa. Az értd olvasas kri-
tikus eléfeltétele az olvasaskészség (az olvasasi technika) optimadlis elsajatitidsa, miikodése,
haszndlhatésdga. A bet(iz§ olvasdskészséget a tilnyomé tobbség ma mar elsajititja. Ez
azonban nagyon lassu, keserves tevékenységgel jar, ami nem teszi lehet6vé a szovegértést,
az élményszerzést. A fejlett olvasaskészség optimdlis haszndlhatdsagat, a gyakorlott olva-
sOva valast az teszi lehetdvé, ha a leggyakoribb otezer sz6 (ez a koznyelvi szovegek 96
szdzalékat teszi ki) kibetlizés nélkiil, ,rapillantdssal” olvashaté. Ennek a szintnek az eléré-
sére a mai iskola nem fordit kell6 gondot, aminek a kovetkezménye KORREKT értékeléssel
az alabbiakban foglalhat6 Ossze. Az olvasaskészség el6készitd szintjén reked meg a 4. év-
folyam tanul6inak 18, a nyolcadikosok 14, a tizedikesek 9 szdzaléka. Nekik még a betliz§
olvasds is problémat okoz, analfabétdk. Ugyanezeken az évfolyamokon a funkciondlis anal-
fabéta (csak a betlizG olvasdsra képes) tanuldk ardnya 24, 22, 20 szdzalék. Gyakorlott olva-
s6va valhat 49, 52, 46 szazalék. Az optimdlis hasznalhatésagot elérSk ardnya mindossze 6,
12, 18 szazalék (lasd a 11. fejezetet).

Korrekt tartalomfeltaras

Mindenféle értékelés kiinduld feltétele annak tisztdzdsa, hogy mit akarunk értékelni, mi az
értékelés targya, tartalma. Az ismeretalapi pedagégia értékelése a tanitott tantargyi tartal-
makbdl indul ki. A tanitott témdk esetén a tartalom feltardsa a téma teljes ismeretrendszeré-
nek (képzetek, fogalmak, tények, szabalyok, szovegek) szambavétele. Ebben az esetben az
értékelés teljes lefedéssel, egy vagy néhany ekvivalens tesztvéltozattal megoldhatd, ha csak
a sajat osztalyunkban, iskoldnkban akarunk értékelni. Tobb iskola esetén a teljes szdmba-
vétel értelmét veszti, mivel nem biztos, hogy az értékelend§ ismeretrendszernek mindentitt
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ugyanazokat az elemeit tanitottdk. Ez a probléma tovdbb novekszik az értékelendd témdk
szdmanak novekedésével. Az dltaldnosan alkalmazott megoldds: mintavétel a teljes értéke-
lend6 anyagbdl. A tartalomfeltards ebben az esetben rendszerint a 1ényeges elemek szam-
bavételét, az ezekbdl vett minta kidolgozasat jelenti. Ebbdl a kiinduldsbdl sziikségszertien

kovetkezik az altaldnosan hasznalt normaorientalt mindsitd értékelés, igényes mérés esetén
az 4tlaghoz viszonyité sztenderdizélds, a tesztek titkositott kezelése.

A kulcskompetenciak alapkomponenseinek feltarasa

A teljes korden feltdrhatatlan, a nagyon gazdag, bonyolult tartalmak értékelésére nincs is
mds lehetség, mint a sztenderdizdlt normaorientdlt mindsité rangsorolds, kategorizalds,
szelekcié. Ebbdl a gondolatmenetbdl az kovetkezik, hogy magukat a kompetencidkat, mint
a személyiség legatfogébb komponensrendszereit csak normaorientalt médon lehet értékel-
ni, vagyis a KORREKT értékelésnek nem képezhetik targyat. Az intelligenciatesztek tulaj-
donképpen a kognitiv kompetencidt mérik anélkiil, hogy ismernénk az intelligencia kom-
ponensrendszerét, anélkiil, hogy tudndnk: mit kellene tenni a kapott eredmény alapjdn
a fejlesztés érdekében (a faktoranalitikus feltar6 torekvések sem vezettek a pedagdgia sza-
mara hasznosithaté eredményre). A kompetencidk KORREKT értékelése csak komponenseik
KORREKT értékelése 4ltal lehetséges, de ma még komponenseik szamottevd részének KOR-
REKT értékelése nem lehetséges. Megfelel§ kutatdsokkal azonban feltehetSen elérhetd,
hogy értékelésre alkalmassa valjanak.

A 3. fejezetben megkiilonboztettiik a személyiség alaprendszerét (operdcids rendsze-
rét), annak alapkomponenseit és a készenléti komponenseket. Meghatdrozott feltételek
esetén a készenléti komponensek KORREKT értékelése is lehetséges, de ennek a tartalomnak
az értékelésére tovabbra is megfelel a normaorientalt méd. Az eddigiekbdl az kovetkezik,
hogy a KORREKT értékelés tdrgydt, tartalmdt az alaprendszer kulcskompetencidinak tanult
alapkomponensei: alapmotivumai, alapképességei, valamint ezek alapkészségei, alapru-
tinjai és az alapismeretek képezik. Ebbe a korbe tartoznak a habitus, a vildgtudat és az
éntudat tanult alapkomponensei is.

A 3. fejezetben ismertetett 13 kulcskompetencia mindegyike dtlagosan négy alapmoti-
vumbdl és négy alapképességbdl szervezddik, vagyis a személyiség alaprendszere negyven
koriili tanult alapmotivummal és negyven koriili tanult alapképességgel mikodik. A sze-
mélyiség alaprendszerének tanult alapmotivumai és alapképességei oroklott motivumokra
és operatorokra épiilnek. Végeredményben a KORREKT értékelés lehetdsége érdekében a
kulcskompetencidk alapmotivumainak és alapképességeinek komponensrendszerét kell fel-
tdrni.

A jelenlegi helyzet a kovetkezd: Az alaprendszer 13 feltart kulcskompetencidja nagy
valdszintséggel teljes. Alapkomponenseik jelzett mennyiségei hipotetikus jellegtiek, a 3.
fejezetben ismertetett oroklott alapok is csak jelzésszertiek. A tovabbi kutatdsok eredmé-
nyeként rendszeriik valtozhat, de a feltdré kutatdsokhoz, a KORREKT értékelés és fejlesztés
gyakorlatdhoz az eddigiek elegend§ kiinduldsnak tekinthetSk. A legkevésbé feltartak a sze-
mélyes kulcskompetencidk komponensrendszerei (ezek a tovabbi fejezetekben ezért nem
szerepelnek). Mivel a kiilonboz6 tudoményok, és a pedagégiai elméletek, gyakorlatok ki-
emelten foglalkoznak az értelem, a kognitiv kompetencia, a nyelv megismerésével, az ér-
telem kimivelésével, érthetS, hogy a I1. rész tobbi fejezete (6-17.) a gazdag el6zményeknek
koszonhetSen a KORREKT értékelést és fejlesztést szolgald tartalmi feltards eredményeirdl
ad szamot. Ezek a fejezetek az alapképességek készségeinek és a készségek komponensei-
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nek feltdrdsat ismertetik (tovabba az elsajatitdsi folyamatok diagnosztikus térképeinek feltd-
rasét, amirll az Eredményfeltdrds cim( alfejezetben lesz sz0).

A bonyolultsagi és az absztrakcios szintek feltarasa

A 3. fejezetben ismertettem a komponensek bonyolultsdgi és absztrakcids szintjeit. A ,,mit,
milyen tartalmat mérjiink” kérdésre e szintek feltardsaval is valaszt kell adni. A bonyolult-
sagi szintekkel kapcsolatban a kombinativ képességet emlitettem (/6-17. fejezet). Ezek
a fejezetek ismertetik a kombinativ képesség négy bonyolultsdgi szintjét, aminek kdszon-
hetSen egyértelmiivé valik, hogy mi az elemi kombinativ képesség targya, tartalma, ami
a KORREKT tesztfejlesztés, és az elsajatitasi folyamat feltérképezésének feltétele. A 16. feje-
zetben a KORREKT értékelés targya az elemi kombinativ képesség szenzomotoros absztrak-
cids szintje a 4-8 évesek korében, a 17. fejezetben pedig az irasbeli fogalmi szint a 4-10. év-
folyamos tanulék korében.

A kritikus komponensek feltarasa

Végiil pedagégiai szempontb6l kiilonosen fontos a kritikus komponensek feltdrdsa. A kom-
ponensrendszerek sok és sokféle komponensbdl szervez8dhetnek. Ezek kozott 1éteznek
olyan komponensek, amelyek nélkiil miikodésképtelen a széban forgé komponensrendszer.
Ezek a kritikus komponensek. A széban forgd komponensrendszer csak akkor épiilhet ki
(konstrudlédhat) funkciéjanak megfeleléen miikodS rendszerré, ha a kritikus komponensei
léteznek. Az eléz6 fejezetben ismételten szembesiiltiink a személyiség, a komponensrend-
szerek hierarchikus szervezddésével. Ha a széban forgdé komponensrendszer kritikus kom-
ponensei is komponensrendszerek, akkor ezek komponensrendszereiknek is vannak Kkriti-
kus komponensei, és igy tovabb. A pszichikus komponensrendszerek végsé ,.€pit6 elemei”
az oroklott komponensek. Beldthatd, hogy KORREKT értékelés nem lehetséges a kritikus
komponensek feltdrdsa nélkiil. Ugyanis az analitikus diagnézis a kritikus komponensek
meglétének/hidnyanak megallapitasat jelenti (mivel a KORREKT értékelés diagnosztikus ér-
tékelés is).

Az eredményes tanitds és tanulds alapfeltétele a kritikus komponensek megléte a tanul6
pszichikumdban, hidnyuk esetén elsajititdsuk eldsegitése. Az eredményes segitésnek vi-
szont az a feltétele, hogy ismerjiik a széban forgdé komponensrendszer kritikus komponen-
seit. A hagyomdanyos pedagogia eléfeltétel-tudasnak (prerequisite knowledge) elGismeret-
nek (primer knowledge) nevezi a kritikus komponenseket, de sem az értékelésben, sem
a tanitdsban nem kezeli Sket jelentdségiiknek megfelelGen. A konstruktivizmus pedagdgiai
hasznositasa jelenti a téma megfelel§ elméleti alapozasat (Nahalka, 1997). Ennek 1ényege,
hogy a tanulds komponenskonstrudlédas (lasd a 3. fejezet tanulasrol sz6l6 részét), mégpe-
dig a meglév6 komponenseink altal.

Tanitvdnyaimnak ezt igy szoktam szemléltetni: Mondjdk meg, mit kdzoltem 6nokkel,
mit tanultak ebbdl a k6zl€sbdl: ,,A pré bara.” A vdlasz rendszerint ez: ,,semmit.” Meglehe-
tésen meglep&dnek, amikor azt mondom, hogy ez minden, amit a nyelv segitségével ko-
zolhetiink, tanulhatunk. Azt kozoltiik, hogy a ,,pré” rendelkezik a ,,bara” sajatsaggal, illetve
a ,,pré” a ,bardk” halmazdba tartozik, ennél fogva mindazokkal a sajdtsdgokkal rendelke-
zik, amelyek a ,bardkra” jellemz&ek. Akinek semmi sincs a fejében a ,,bardrdl”, az semmit
sem tud meg a ,,prér6l”. A nyelvvel csak arra vagyunk képesek, hogy az értelmez6t meg-
tessziik értelmezenddének. Vagyis a ,,bara” lesz az értelmezendd, amit értelmeziink: ,,A bara
kile.” Ha a ,kilér6]” sem tud semmit a befogadd fél, tovabb folytathaté a prébélkozas
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mindaddig, amig a vev§ félben meglévé értelmezs fogalomra nem taldlunk. Ha példdul azt
kozoljiik, hogy a ,kile” madér, akkor mindazt tudjuk a ,kilérdl” is és a ,,prérdl” is, amit
a madarrdl tudunk, sem tobbet, sem kevesebbet. Agyunk e két szészimb6lumot a madar
gondolathaldjaba dgyazva megkonstrudlja a tartalmukat. Elvileg a végtelenségig folytathat6
az djabb és tjabb értelmezdvel vald prébdlkozds. Ures fejbe tisztdn nyelvi eszkozokkel
semmi nem épiilhet be. Ebbdl a zsdkutcdbdl a képzeteink jelentik a kivezetd utat. Ha a ma-
dér sz6hoz a levegSben ropkodd allatok képzete kapcesolddik, tartalmassé vélik az iires szo-
szimb6lum. Csakhogy a képzet sem konstrudlédhat, johet 1étre meglévd tudas nélkiil, ennek
végsl eszkozei a szdz koriili oroklott ,képzetiink” (példaul o6roklott az arc-sémafelismerd,
a mosolyfelismerd, a blizfelismerd mechanizmus). Legvégsd eszkoze pedig az 6roklott egység-
felismerd, a viszonyfelismerd mechanizmus.

Az operatorok kritikus komponenseinek feltirasa a fentiektdl eltéré médszerekkel va-
16sithaté meg. Példaul az iraskészség (az irastechnika) elsajatitdsdnak kritikus feltétele az
irdsmozgés-koordinicié megfeleld fejlettsége, ennek kritikus feltétele az ujjak finommoz-
gdsdnak megfeleld fejlettsége, ami tilnyomdan érési folyamatok eredménye. (A részletes
ismertetést 14sd a 6. fejezetben.) Vagy példaul a kezdd olvasastanitas kritikus feltétele a be-
szédhanghallas optimalis elsajétitasa (/0. fejezer).

A hagyomdnyos pedagogiai kultiira nem rendelkezik a feltdrt kritikus alapkomponen-
sekkel. Ezért a komponenskonstrudlo tanulds csak a tapasztalatokra, a megérzésekre td-
maszkodva segithetd. A kompetenciaalapii kritériumorientdlt pedagogia a kritikus kompo-
nensek feltdrdsdaval lehetdvé téve a KORREKT értékelés analitikus diagnozisdt, a feltdrt kia-
lakulatlan kritikus komponensek elsajdtitdsdnak eldsegitésével tudatosan befolydsolhatjuk,
hogy milyen legyen a konstrudlodds. Vagyis a kritikus komponensek feltdrdsa lehetdvé teszi
az elsajdtitdsra (tdroldsra) el6készitd tanulds, a komponenskonstrudlds szdndékos segité-
sét.

Korrekt tesztfejlesztési kritériumok

7z

Az el6z6 alfejezetben attekintettiik a KORREKT értékelés, tesztfejlesztés eldfeltételét képezd
tartalomfeltards tennival6it. Ezek egynttal a tesztfejlesztés kritériumai is. Ezért a tartalom-
feltaras feladatait célszerd ebbdl a szempontbdl, vagyis mint tesztfejlesztési kritériumokat
is megvizsgalni.

A kulcskompetenciak alapkomponensei

Mindenekel6tt tisztdzodott, hogy maguk a kompetencidk mint a személyiség legatfogdbb
komponensrendszerei nem képezhetik a KORREKT értékelés targyat, csak a kulcskompeten-
cidk alapkomponensei: az alapmotivumok, az alapképességek, ezek alapkészségei, alapru-
tinjai és az alapismeretek értékelhet6k KORREKT moédon. Vagyis KORREKT tesztfejlesztés
elvileg csak a kulcskompetencidk alapkomponenseibdl lehetséges. Azért csak elvileg, mert
vannak olyan alapmotivum-rendszerek, alapképességek, amelyek gazdag komponenskész-
letei ma még kezelhetetlenek. Ilyen példdul a konvertdl6 alapképesség, amelynek a kompo-
nenskészletébe tobbek kozott az atalakitdst lehet6vé tevé minden matematikai formula
haszndlatdnak készsége beletartozik. Milyen alapon lehetne a szubjektiv kivalasztdst meg-
halad6 médon meghatarozni, hogy melyek az alapkomponensek? Ugyanakkor, ha a széban
forgé komponensrendszer kiilonb6z6 alapkomponenseinek mindegyikére késziilnek KOR-
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REKT tesztek, akkor ezek eredményeibdl elvileg dsszevont mutaté képezhetd az atfogdbb
komponensrendszerre, akdr valamely kulcskompetencidra is. Azért csak elvileg, mert a te-
temes idGsziikséglet miatt valamennyi teszt megiratdsa gyakorlatilag csak kutatasi céllal le-
hetséges. Azonban a tesztek rovid véltozatai az atfogébb rendszer szubtesztjeivé alakitha-
tok, igy globdlis diagnézist is lehetdvé téve (a DIFER tesztrendszer rovid véltozatat és a tesz-
tek szubtesztekké alakitasanak mddszereit lasd Jozsa, 2004).

Meghatarozott bonyolultsagi szint

Az eredményes KORREKT tesztfejlesztés el6feltétele, kritériuma, hogy feltarjuk az értéke-
lend6 alapkomponens bonyolultsdgi szintjeit, és tisztdzzuk, hogy mely bonyolultsigi szint
komponensrendszerét kivanjuk értékelni. Példdul az elemi és az egyszeri kombinativ ké-
pesség a tapasztalati személyiség, az Osszetett szint az értelmezd személyiség lehetdsége,
a komplex kombinativ képesség pedig a kutatok szakmai kompetencidjanak eszkoze (lasd
a 17. fejezetet).

Meghatarozott absztrakcios szint

Tisztazni kell, hogy a meghatdrozott bonyolultsagi szintli komponenst melyik absztrakcids
szinten kivanjuk értékelni. Példaul az elemi kombinativ képesség 6voddsok és kisiskoldsok
korében csak szenzomotoros szinten értékelhets. A 3. évfolyam folott irdsbeli nyelvi is le-
hetévé valik az értékelés. Ez a kiilonbség lényegesen mas tesztfejlesztési feladatokat jelent
annak ellenére, hogy a tartalom, a bonyolultsdg azonos. Az Osszetett kombinativ képesség
formalizalt szinten mikodik, és csak azok korében, akik kombinatorikat tanultak. Ebben az
esetben a bonyolultsdg atlépte a tapasztalati szintd megoldds, kezelés lehetdségét. Az Osz-
szetételek szamanak meghatdrozdsa csak a megfeleld formuldval lehetséges. Az Osszetételek
eléallitasa pedig a kidolgozott algoritmust és haszndlatdnak készségét feltételezi.

Teljes lefedés (ekvivalens tesztvaltozatok)

A folyamatos fejlesztést segit analitikus diagnézis csak akkor lehetséges, ha a teszt az ér-
tékelendd komponensrendszer valamennyi alapkomponensét/kritikus komponensét tartal-
mazza. Ez a teljes lefedés kritériuma. Az ilyen tesztek gyakorlati céli hasznélatra akkor al-
kalmasak, ha maximum egy tandéranyi id§ alatt a lassu tanuldk szdmdra is megoldhatok.
Ebbdl az kovetkezik, hogy leggyakrabban egynél tobb ekvivalens tesztvéaltozat kidolgoz4-
sara van sziikség. Egyetlen teszttel dltaldban csak az elemi bonyolultsagi szintd alapkom-
ponensek fedhetdk le. Ilyen példdul az elemi kombinativ képesség irasbeli valtozata,
amelynek egy kétoldalas A/4-es lapon szerepl§ 16 feladata egy tandra alatt megoldhat6
(17. fejezet). Az esetek tobbségében az alapkomponens-rendszerek komponensei 2-8 egy
tandra alatt megoldhaté ekvivalens tesztvaltozattal fedhetSk le. Ezekben az esetekben va-
lamennyi alapkomponens szerepel a tesztben, a néhany tesztvaltozatban. Az elsajatitds
szempontjabol ezek mindegyike kritikus komponens, mert az eredményes hasznélat érde-
kében valamennyit barmikor aktivdlhatéan el kell sajatitani. A tesztfejlesztés szempont-
jabol viszont nem sziikséges kritikus komponenseknek mindsiteni dket, mivel a rendszer-
nek nincsenek készenléti (elfelejthet) komponensei (1asd példaul a beszédhanghallas kész-
ségét, 10. fejezer)
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lIl. KRITERIUMORIENTALT FEJLESZTES

Mdr a 2. dbra jelezte, hogy a személyiség alapkomponenseinek fejlédése
Sokéves folyamat, és az orszdgos dtlagok gorbéinek tobbsége a serdiil6kor
kezdetérsl 60-70 szazalék korili szinten lassul6 fejlddést, stagnalast mutar.
A Il. rész fejezeteinek tobbsége orszdgos reprezentativ felmérések alapjdn
azt is bizonyitja, hogy a 16 éves korii népesség legfoljebb harmada, negyede
jut el a vizsgdlt alapkészség, alapképesség optimdlis haszndlhatésdgdanak
szintjére. Tobb mint egyharmaduk kialakulatlan, haszndlhatatlan alapkész-
ségekkel, alapképességekkel fogja leélni az életét, tobbségiik a tarsadalom
periféridjdra, szubkultirdiba szorul, beilleszkedési nehézségekkel kiizd. A le-
tanitdssal, az abbahagyds stratégidjdval miikédé hagyomanyos pedagdgiai
kultara alkalmatlan arra, hogy a témakon, féléveken, tanéveken, iskolafoko-
zatokon dtiveld folyamatos kritériumorientalt fejlesztést megval Ositsa, va-
gyis a felndvekvs generaciok tilnyomd tébbségében a kor szinvonaldnak
megfelelo alaprendszert kialakitsa. A 19. fejezet az alapkomponensek fo-
lyamatos kritériumorientdlt fejlesztésének feltételeit ismerteti.

Az iskolakezdés dontéen befolyasolja a tanuldk vdrhaté iskolai eredményeit
és egész jovojUket, életlehetdségeiket. Az eredményes iskolakezdés feltétele
egy tucatnyi kritikus alapkomponens meghatdrozott szintii fejlettsége.
A 20-22. fejezetek a 4-8 évesek folyamatos kritériumorientdlt fejlesztésére
kidolgozott DIFER (diagnosztikus fejlesztd rendszer) programcsomagot és
haszndlatdnak eredményességét ismertetik. El6bb két rovid fejezet szemlél-
teti a milt szdzad végén kezdsds kisérletek eredményeit, majd a 22. fejezet
Jjorészt hdtranyos helyzetii ovoddkban elvégzett kétéves kisérlet modszereit
és eredményeit mutatja be.

A személyiség alaprendszerének folyamatos kritériumorientdlt fejlesztése
komplex stratégidkat igényel, amelyek egyidejiilleg fejlesztik a szocidlis és
a kognitiv kulcskompetencidkat valamelyik egzisztencidlis kompetencia do-
minancidjdaval. A DIFER programcsomag jdtékos cselekvo és élménykindlo
befogado tanuldssal (mesékkel) miikodik az elemi kulcskompetencidk fejlo-
dését segitve. Egy masik komplex stratégia a SZOVEGFER (a szdvegfeldol-
goz70 fejleszté rendszer ). E stratégia domindns célja a tantdrgyak szovegei-
nek tartalmaival a kognitiv kulcskompetencidk fejlesztése rendszeres
egyéni, csoportos és kooperativ tevékeny tanuldssal, amely a szocidlis
kulcskompetencidkat is fejleszti. A 23. fejezet a folyamatos kritériumorien-
talt fejlesztés modszereit, a 24. fejezet az 5. évfolyamon elvégzett kisérlet
eredményeit ismerteti.
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19. A kritériumorientalt fejlesztés feltetelei

A személyiségfejlédésrol, a fejlettség szintjeirdl a 3. fejezet Fejlédés, fejlettség cimd alfeje-
zete, a kritériumokrdl, a kritériumorientdlt fejlesztés sziikségességérdl €s lehetSségérdl
a 3. fejezet tobbi alfejezete kindl ismereteket. A személyiség pszichikus komponenseinek
(féleg az alapképességek, alapkészségek) tobbéves, évtizedes fejlédési folyamatairdl a II.
rész fejezetei mutatnak példakat. Mindennek koszonhetGen a jelen fejezet a kritériumori-
entalt fejlesztés feltételeit ismerteti. Az el6zményekre azért utalok, mert ezek nélkiil a ko-
vetkezd fejezetek kisérleteinek, moédszereinek és eredményeinek értelmezése problémat
okozhat. Elény0s lehet a 3. és az 5. fejezet, valamint a II. részben szerepl$ fejezetek koziil
legaldbb egy készségrdl és egy képességrdl szol6 fejezet ismerete. A II1. rész feladata a
Jolyamatos kritériumorientdlt fejlesztés modszereinek és a kisérletek eredményeinek is-
mertetése. (A személyiség, a pszichikus komponensek fejlesztése proszocidlis, segits tevé-
kenység. A nevelés, a fejlesztés mint segités részletes értelmezését lasd Nagy, 1995.)

Az 1. fejezet végén a ,kilt”, a gyOkeresen Uj helyzetnek megfeleld paradigmavaltas
nyolc feltételét fogalmaztam meg, és jeleztem, hogy ezekrSl mely fejezetekben lesz sz6. Az
elsé négy feltétel ismertetése a konyv elsé és masodik részének fejezeteiben olvashato.
E négy feltételt, valamint a 2. fejezetben ismertetett nyolcadik feltételt elegendS egy-egy
mondatban felidézni a kritériumorientdlt fejlesztés harom kozvetlen feltételének atfogo is-
mertetése elbtt, ami a jelen fejezet célja.

A kritériumorientalt fejlesztés csak akkor lehetséges, ha a kompetencidknak, azok pszi-
chikus komponenseinek fejlesztésére épiil a megijulé pedagdgiai kultira, ha a személyiség
alaprendszere (operdcids rendszere), annak kulcskompetencidi valnak a kozoktatds, a tan-
terv (a tartalmi szabdlyozds, 4. fejezer) alapjava.

A kompetencidk, az alaprendszer, az alapmotivumok, az alapképességek, az alapkész-
ségek, az alapismeretek pszichikus komponensrendszereinek feltarasa, feltérképezése nél-
kiil nem val6ésulhat meg a kritériumorientalt fejlesztés (e feltétel teljesitésének, e feladat
megoldéasanak elméleti alapjai a 3. fejezetben olvashatok, a megoldds konkrét példait pedig
a Il. rész fejezetei ismertetik).

A személyiség alaprendszerének és alapkomponenseinek kritériumorientélt fejlesztése
arra épiil, hogy nemcsak azt tudjuk, mit kell tanitani, hanem azt is, hogy melyek a fejlesz-
tend$ pszichikus komponensek optimalis hasznalhatésaganak kritériumai, amelyek viszo-
nyitasi alapul szolgalnak a mar elért szint és a tovabbi fejlesztési tennivalok megallapitasa-
hoz (a kritériumokrdl 14sd az 5. fejezetet).

Az eddigi kutatdsok, a 3. dbra és a II. rész felméréseket ismertetS fejezetei alapjdn 4l-
lithaté, hogy az alaprendszer alapkomponenseinek optimdlis hasznalhat6sagu elsajatitdsa
tobbéves, évtizedes folyamat, amelynek kritériumorientalt diagnosztikus feltérképezése, az
eredmények ismerete nélkiil nem lehet megvaldsitani a kritériumorientélt fejlesztést (lasd
a Il rész ilyen felméréseket ismertets fejezeteit).

Végiil az azonos évfolyamra jarék kozotti szélsGségesen nagy fejlédési faziskiilonbsé-
gek kezelhetdsége érdekében eldnyOs lenne az életkor szerint szervezddd, évismétléssel
biintet6 merev évfolyam- és osztilyrendszert prevencids évfolyam- és osztilyrendszerré
alakitani, amely a kritériumorientalt fejlesztésnek nem kizard, de az eredményességet je-
lentSs mértékben javito feltétele lehetne (14sd a 2. fejezetet).
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19. A kritériumorientdlt fejlesztés feltételei

Folyamatos kritériumorientalt fejlesztés tudatosan
miikodtetett tartalmakkal és komplexitassal

Ez a cim azt kozli, hogy a kritériumorientalt fejlesztés folyamatos, tartalmakkal tudatosan
mikodtetett és komplex legyen. ElSbb tekintsiik 4t, mit jelent a fejlesztés folyamatossaga,
majd ennek ismeretében kertil sor a tartalmakkal mtikodtetés, a tudatossag €s a komplexitas
értelmezésére, sziikségességének indoklasara.

A pszichikus alapkomponensek elsajétitasi, fejlédési folyamatainak feltarasat szolgald
felmérések egyértelmtien bizonyitjak, hogy a spontan fejlédés kivétel nélkiil tobbéves, év-
tizedes folyamat (lasd a 3. dbrdt és a II. rész fejezeteinek tobbségében szerepld felmérések
abrait). A legegyszertibb alapkomponensek kivételével a tanuldk negyede, harmada, ese-
tenként ennél is nagyobb hanyada a populacié tobbéves, évtizedes folyamatos spontéan fej-
16dése ellenére sem jut el a vizsgélt alapkomponens optimalis haszndlhatésagaig.

Amennyiben bizonyitottan ez a helyzet, akkor a hagyomanyos pedagdgiai kultiraval
nem lehet megvalésitani, hogy az alapkomponensek minden ép értelmd tanuléban optima-
lis hasznalhat6saguva fejlédjenek. A hagyomanyos pedagdgiai kultirat ugyanis az abbaha-
gyds stratégidja jellemzi (amint errSl mar tobbszor is sz6 esett), mely szerint az elsajatitisra
szant tartalmakat témadkra, tanévekre, iskolai szakaszokra elosztva tanitjak. A téma ,,letani-
tdsa” utdn, fliggetleniil att6l, hogy ki milyen szinten sajatitotta el, attérnek a kovetkezs té-
madra, mert az ,,anyagot el kell végezni”. Ez a megoldas, mely szerint mindenki 1ényegesen
kiilonbozd szinten sajatithatja el a ,,leadott”, gyakorlott anyagot, megfelel az idéleges, ké-
szenléti motivumok és tudds esetében. A személyiség miikodését, adaptacidjat és fejlédését
lehet&vé tevd alaprendszer alapkomponenseinek allanddsult tartéssdgiva, optimalis hasz-
nalhat6sagiiva fejl6dését azonban csak a tanuldk sziikebb kore, tilnyomoban a jeles, a kitd-
nd tanuldk szdmdra segiti el (lasd a /1. rész abrdit, amelyek az optimumot elérék aranyait
is szemléltetik).

Mindebbél az kivetkezik, hogy az alapkomponenseket témdkon, tanéveken, iskolafo-
kozatokon dtivelo modon mindaddig folyamatosan fejleszteni kell, amig a novendék el
nem jut az optimdlis haszndlhatosdgig, fiiggetleniil attol, hogy hdny éves és hdanyadik év-
Sfolyamra jdr.

Az utébbi masfél-két évszazadban tartalmi szempontbdl a fejlesztés haromféle stratégi-
dja alakult ki. Az ismeretek oktatdsaval megvaldsulé spontan fejlédés elGsegitése. Ez a tu-
datosan hirdetett és vallalt neveld/fejlesztd oktatds (Herbart, 1835/1932), amely a hagyo-
manyos pedagdgiai kultira 1ényeges jellemzGje mind a mai napig. Sok és sokféle kutatds,
kisérlet valosult meg kiilonbozd (f6leg értelmi képességek, készségek) konkrét tartalmaktdl
fiiggetlen direkt gyakorld fejlesztésének eredményessége reményében. Kiilonbozd okok
miatt (amelyekrdl e helyen nem sziikséges sz6lni) ezek a kutatdsok, kisérletek nem vezettek
gyakorlatilag széleskorien haszndlhaté eredményre. Ebbdl az kovetkezik, hogy a folya-
matos kritériumorientdlt fejlesztés csak a jatékok, a mesék, a kommunikacid, a tantirgyak,
a tevékenységek konkrét tartalmaival lehetséges, amelyek spontdn fejleszté hatdsa ma mér
nem elegendd. A folyamatos kritériumorientalt fejlesztést csak tartalmak felhaszndldsdval
az alapkomponensek tudatos miikiodtetése teszi lehet6vé. Ezt a fajta tudatos folyamatos
fejlesztést az eddigi fejezetekben targyalt és a jelen fejezet bevezetGjében felidézett négy
feltétel teljesiilése garantdlja az utébbi évtizedek etoldgiai, pszicholdgiai, szocidlpszicholdgiai,
pedagégiai kutatdsainak, a kognitiv forradalomnak koszonhetGen. A tartalmak tudatos fel-
haszndldsa az alapkomponensek tudatos muikdodtetése érdekében nem azt jelenti, hogy az
alapkomponensek tudatos folyamatos kritériumorientdlt fejlesztése mint 4j pedagdgiai kul-
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19. A kritériumorientdlt fejlesztés feltételei

tura levéltja a hagyomanyos pedagdgiai kultdrat, hanem a paradigmavdltés alapvetd jellem-
zGje szerint magaban foglalja az el6z6 paradigmat. Esetiinkben taldn egyértelmtibb a ko-
vetkezd fogalmazis. A kompetenciaalapii folyamatos kritériumorientdlt fejlesztés feltéte-
le, hogy beépiiljon a hagyomdnyos pedagégiai kultiirdba, annak tartalmaival tudatosan
miikodtesse a fejlesztendé alapkomponenseket (a tovabbi fejezetek ennek megoldési le-
het&ségeirdl és eredményességérdl szolnak).

Az utébbi masfél évszdzadban nagyon sok pedagdgiai kisérlet valdsult meg. Ezek tobb-
sége specifikus, kisebb hdnyada komplex (4ltalanos, 4tfogd). A specifikus kisérletek jellem-
zGje, hogy valamely tantdrgy valamely témadi, valamely készség, képesség eredményesebb
tanitasa érdekében végezték el Sket, illetve 1j médszerek hatékonysdganak kiprébalasat el-
lendrizték. Ezek a kisérletek a tudomanyossag szempontjdbdl egyre igényesebbé, eredmé-
nyeik egyre megbizhatébbakka véltak. Tobbségiik a kisérleti beavatkozassal szignifikdnsan
jobb eredményt produkalt, de jelentls, lényeges javuldst nem eredményezett. Ugyanis az
altalanos motivaltsag, az altalanos értelmi fejlettség donté mértékben meghatarozza a fejls-
dés, a fejlesztés lehetGségeit. Ennek kovetkeztében valamely specifikus tartalommal, m6d-
szerrel, néhdny ponton érvényesiil§ hatdssal nem remélhetS szdmottevd fejlédés. Ezért (és
mds, itt nem vizsgdlandé okok miatt) a specifikus kisérletek 4ltal kindlt megold4si médok
tilnyomo tobbségének széleskortd hasznositdsa nem valdsulhatott meg.

A komplex kisérletek az intézményes nevelés valamely szakaszdnak (az évodanak, az
elemi iskoldnak, a kozépiskola valamely tipusdnak) egészére kiterjedd, a szokdsostdl eltérd
koncepcid, alapelvek alkalmazdsdnak kiprobdldsét valdsitjdk meg egy vagy néhdny intéz-
ményben. Ilyenek voltak példdul a reformpedagdgiai kisérletek, ilyen volt Makarenko
(1947) kisérlete, vagy hazankban Gdspdr Ldszlo (1984) és ilyenek Zsolnai Jozsef (1982,
1995) kozismert kisérletei. A komplex kisérletek koncepcidi és alapelvei tilsdgosan 4ltala-
nosak ahhoz, hogy az eredmények empirikus értékelése megfeleléen hasznélhaté legyen,
de ahol mérték az eredményeket, dltaldban nem egyértelmd, hogy mihez képest jobbak, ha
jobbak (kivéve az alapelvekben megfogalmazhat6, meggy&zGdéssel vallott elvarasokat).
A komplex kisérletek tobbsége neveléstorténeti emlékké valt (ndlunk ilyen volt Gdspdr
Ldszlo szentldrinci kisérlete). Egy sziikebb koriiket szdmos intézmény befogadta, alkal-
mazza (ndlunk ilyenek példaul a kozismert Waldorf iskoldk és a Zsolnai iskoldk).

A személyiség alaprendszerének, alapkomponenseinek folyamatos kritériumorientdlt
fejlesztése komplex kisérleteket és komplex alkalmazdst feltételez a specifikus kisérletek
megbizhato empirikus kutatdsi modszereinek felhaszndldsdval. A komplexitds egyfeldl azt
jelenti, hogy az alaprendszer valamennyi alapkomponensének folyamatos fejlesztése vald-
sul meg a lehetséges absztrakcids és bonyolultsagi szinten. Tekintettel arra, hogy vala-
mennyi alapkomponens feltdrasa, fejlédési folyamataik diagnosztikus feltérképezése még
nem tortént meg, a komplexitds csak olyan mértékben lehetséges, amilyen mértékben ren-
delkezésre allnak a kutatdsi eredmények. Példdul a DIFER rendszer a 4-8 évesek szdmdra
hét alapkomponenssel elvégzett kisérlettel sziiletett meg (lasd a 22. fejezetet). Jelenlegi is-
mereteink szerint mintegy tucatnyi alapkomponenssel vélhat teljessé a rendszer. Még hi-
anyzik példdul a szenzomotoros szintd elemi rendszerezd és a kombindlé képesség értékeld
eszkozrendszere (ez utébbi elGkészitd kutatasi eredményeit lasd a 16. fejezetben), a fejldé-
si folyamatok diagnosztikus feltérképezése. A komplexitds masfeldl azt jelenti, hogy min-
den széba johetd tartalommal, aktivitdssal és minden tantdrgy alkalmas tartalmaival md-
kodtetjiik a folyamatosan fejlesztendd alapkomponenseket (az 5-6. évfolyamokon elvégzett
kisérlet jelenlegi komplexitdsat 1asd a 23-24. fejezetben).
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19. A kritériumorientdlt fejlesztés feltételei

Rendszeres egyéni és csoportos kritériumorientalt
cselekvd/tevekeny tanulas

A reformpedagdgiai irdnyzatok egyik alapvetd jellemzGje a cselekedtetd nevelés, oktatds,
képzés, amit a konyv bevezet§jében masodik paradigmavéltdsnak neveztem, mivel az is-
meretek szdndékos, tudatos tanuldsat kiegészitette a szandékos, tudatos cselekedtet§ okta-
tassal, a cselekvd tanuldssal. Ennek 1ényege, hogy meghatarozott célok elérése, megval6-
sitdsa érdekében tartalmas feladatokat kell megoldani, amelyek drillszerd gyakorlds nélkiil
mikodtethetik a fejlesztendd motivumokat, szokdsokat, készségeket, képességeket, isme-
reteket. Ennek sokféle elénye van kiilonosen gyermekkorban és a szakképzésben.

A tartalmas cselekvd/tevékeny tanulds fontos elénye a motivalds (a cselekvd és a tevé-
keny tanulds kozotti kiilonbségrdl lasd a 8. dbrdr). A tartalmi cél mdkodteti a sikervagyat,
ha a tanul6 szdmara optimalis nehézségii a feladat, akkor a sikerélmény (a megerGsitéses
tanulds) segiti a tarolast, és erdsiti a pozitiv viszonyt (az attraktiv attitdidot) az ilyen felada-
tok és altaldban a tanulds, az iskola, a pedagégus irdnt. Tovabba a tartalmas céld cselek-
vé/tevékeny tanulds aktivalja a folyamat 6njutalmazé (intrinsic) motivacidjat, amely magéat
a cselekvést/tevékenységet segiti, 6sztonzi, optimalis esetben oromtelivé teszi. A kritéri-
umorientalt cselekvd/tevékeny tanulds esetén, ha a tanuld ismeri a cselekvd/tevékeny tanu-
las elérend§ kritériumat, valamint azt is, hogy jelenleg hol tart az optimaélis elsajatitas krité-
riumdhoz viszonyitva, akkor aktivdlédhat az oOroklott elsajatitdsi motivacié (mastery
motivation), amely az optimdlis hasznalhatdsag, begyakorlottsag elérésére késztet (az elsa-
jatitasi motivaciorol lasd Jozsa, megjelenében).

A frontélis osztdlymunka nemcsak a fenti motivacidkat nélkiilozi, hanem gyakorlatilag
megoldhatatlan a tanuldk szélsGségesen kiilonbozd eldfeltétel-tudasanak figyelembevétele
is. Ennek kovetkeztében a hallott és latott (ha van szemléltetés) informaciok hatasara (ha
egyaltalan figyelnek a tanuldk) agyukban 1ényegesen kiilonbozg, esetleg hibds konstruald-
dasok johetnek 1étre, tdrolodhatnak. A cselekvé/tevékeny tanulds esetén a feladat eredmé-
nyes megolddsa, a hibdk kijavitdsa megfelel6 konstrudlddast jelez. Tovabba a megoldandd
feladatokkal jobban lehet alkalmazkodni a kiilonbozd fejlettségli tanulékhoz. A cselek-
vé/tevékeny tanulds elényds motivald, konstrudld, tarold hatdsa hatrdnyokkal is jar: sza-
mottevden nagyobb az idGigénye, kiilonodsen fejletlen olvasdskészség, iraskészség esetén.

Ezt a hatrdnyt csokkenti az elemi heterogén csoportos kooperativ cselekvd/tevékeny
tanulds. (Az elemi csoport optimdlis 1étszdma gyermekkorban négy f6. Ha az osztalylét-
szdm nem négy tobbszorose, akkor egy haromfds vagy egy-két 6tfds csoport képezhets).
A heterogén elemi kooperativ csoportok tanuléi ugyanis egymast segitve oldjdk meg a fel-
adatokat, ezért a csoportok kozelitéen hasonld id§ alatt késziilnek el, 1ényegesen kisebb
a lassibbakra varakozds miatti id6veszteség.

Az elemi heterogén-csoportos cselekvi/tevékeny kooperativ tanulds legnagyobb eli-
nye, hogy rendszeres miikodtetése egyiittal fejleszti a szocidlis képességeket, készségeket,
kiilonosen az alapvetd jelentdségii egyiittmiikodési képességet. Végiil: a rendszeres ko-
operativ tanulds nélkiil nem lenne lehetséges az alaprendszer, az alapkomponensek fo-
lyamatos kritériumorientdlt fejlesztése (a megvalositas modszereirdl lasd a 23. fejezetet).
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